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บทคัดย่อ 

           การวิจัยนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการเรียนวชิา 

กฎหมายธุรกิจโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมของนักเรียนช้ันปวส. 1 สาขาเทคโนโลยีธุรกิจดิจิทัลกลุ่ม

ตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้  เป�นนักเรียนระดับช้ันปวส.1/2 สาขาเทคโนโลยีธรุกิจดิจิทัลวิทยาลัยเทคโนโลยี

เมืองชลพณิชยการ ภาคเรียนท่ี 1 ป�การศึกษา2565 จำนวน 39 คน  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดำเนินการทดลองโดยใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม การทดลองได้ดำเนินการ

ดังนี้ ก่อนการทดลอง ผู้วิจัยทำการทดลองก่อนเรียนกับกลุ่มตัวอย่างโดยใช้วิธีการสอนแบบบรรยายปกติและ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในการสอบเก็บคะแนนครั้งท่ี 1 ดำเนินการสอนกับกลุ่มตัวอย่างโดยชุดการสอนแบบ

กลุ่มกิจกรรม หลังจากการสอนจบในแต่ละหน่วยการเรียนโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม ผู้วิจัยทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนโดยแบบระเมินผลการสอบเก็บคะแนนครั้งท่ี 2  กับกลุ่มตัวอย่าง แล้วบันทึกผลเป�น

คะแนนหลังเรียนแบบการใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม เมื่อส้ินสุดการทดลอง ผู้วิจัยทำการทดลองวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมกับกลุ่มตัวอย่าง แล้วบันทึกเป�นคะแนนหลังเรียนการ

วิเคราะห์ข้อมูลผู้วิจัยนำผลการทดลองมาเปรียบเทียบผลต่างของคะแนนวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนการใช้

ชุดการสอนและหลังจากการใช้ชุดการสอน โดยใช้การทดสอบค่าที (t – test) แบบ dependent  sample 

 ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมสูงกว่าท่ีกำหนดไว้ อย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นั้นหมายความว่า หลังการใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม  ทำให้นักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 

ความสำคัญและความเป�นมาของป�ญหา  

 การจัดการเรียนการสอนในช่วงท่ีผ่านมาจะเป�นการสอนโดยยึดท่ีครูผู้สอนเป�นสำคัญและครูมีหน้าท่ีให้

ความรู้โดยใช้วิธีการสอนแบบบรรยายและยึดการสอนในตำราเรียนเท่านั้นซึ่งเป�นการเรียนท่ีไม่สามารถพัฒนา 
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ผู้เรียนได้เท่าท่ีควรและอาจส่งผลถึงความสนใจของผู้เรียนในการเรียนวิชานั้น ๆ 

 ซึ่งในป�จจุบันมีส่ือการสอนท่ีให้ครูผู้สอนได้นำไปสอนควบคู่กับวิธีการสอนแบบบรรยาย  เช่น  ส่ือ

ส่ิงพิมพ์และส่ือโสตทัศนูปกรณ์แต่อาจยังไม่มีการเรียนการสอนแบบท่ีให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการพัฒนาการ

เรียนการสอน 

 ดังนั้นผู้ทำการวิจัยเห็นว่าผู้เรียนควรได้มีส่วนร่วมในการพัฒนาการเรียนรู้ไปพร้อมๆกับครูครูผู้สอน

ด้วยคือ  หลังจากเกริ่นนำเข้าสู่บทเรียนในหน่วยการเรียนนั้น ๆ จะให้นักเรียนเข้ากลุ่มกิจกรรมโดยใช้ส่ือการ

สอนท่ีบรรจุไว้ในชุดการสอนแต่ละชุดและทำการศึกษาเพื่อท่ีจะฝ�กทักษะในเนื้อหาวิชาท่ีเรียนเพิ่มเติมจาก

บทเรียนและฝ�กให้ผู้เรียนมีโอกาสทำงานร่วมกัน 

 ซึ่งหลังจากศึกษาชุดการสอนผู้เรียนต้องมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมกลุ่ม เช่น นำเสนอหน้าช้ันเรียน

หรือแสดงบทบาทสมมุติเพื่อนำเสนอเนื้อหาท่ีได้ศึกษาจากส่ือชุดการสอนนั้นๆและทำการเก็บคะแนนเพื่อ

เปรียบเทียบพัฒนาการของผู้เรียนท่ีมีต่อรายวิชากฎหมายธุรกิจว่ามีมากเพิ่มข้ึนหรือเท่าเดิม 

วัตถุประสงค์ 

 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการเรียนวิชา  กฎหมายธุรกิจโดยชุดการสอน

แบบกลุ่มกิจกรรม 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

    ตัวแปรต้น                    ตัวแปรตาม 

 

 

 

 

สมมติฐานของการวิจัย 

 นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

นิยามศัพท์เฉพาะ 

              1. สัญญาจำนอง หมายถึง สัญญาซึ่งบุคคลคนหนึ่ง เรียกว่าผู้จำนอง เอาทรัพย์สินตราไว้แก่บุคคล

อีกคนหนึ่ง เรียกว่าผู้รับจำนอง เป�นประกันการชำระหนี้ โดยไม่ส่งมอบทรัพย์สินนั้นให้แก่ผู้รับจำนอง 

               2.สัญญาจำนำ หมายถึง สัญญาซึ่งบุคคลคนหนึ่ง เรียกว่าผู้จำนำ ส่งมอบสังหาริมทรัพย์ส่ิงหนึ่ง

ให้แก่บุคคลอีกคนหนึ่ง เรียกว่าผู้รับจำนำ เพื่อเป�นประกันการชำระหนี ้

    3.ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม หรือชุดการสอนท่ีใช้กับศูนย์เรียน 

               เป�นชุดการสอนแบบกิจกรรม ท่ีสร้างข้ึนโดยอาศัยระบบการผลิตส่ือการสอนตามหน่วยและหัว

เรื่อง โดยเป�ดโอกาสให้ผู้เรียนได้ร่วมประกอบกิจกรรมเป�นกลุ่มเล็ก ๆ ประมาณ 5 - 7 คนในห้องเรียนแบบ

 

วิธีการสอนโดยชุดการ

สอนแบบกลุ่มกิจกรรม 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

กฎหมายธุรกิจเรื่องสัญญาจำนอง-

สัญญาจำนำ 



3 
 

ศูนย์การเรียน ชุดการสอนแบบกิจกรรมกลุ่มนี้ ประกอบด้วยชุดย่อย ๆ ตามจำนวนศูนย์ในแต่ละหน่วย ในแต่

ละศูนย์จะจัดส่ือการสอนไว้ในรูปของส่ือประสม อาจเป�นส่ือรายบุคคล หรือส่ือสำหรับกลุ่มผู้เรียนท้ังศูนย์ใช้

ร่วมกัน 

  4.ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการตอบคำถามของนักเรียนท่ีวัดได้จากการทำ

ใบงานวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้อง 

 1.  แนวคิดเก่ียวกับชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม 

สาเหตุหลักหนึ่งท่ีทาให้การเรียนการสอนยังไม่เกิดผลดีเท่าท่ีควร นั่นก็คือ ความรู้ความสามารถของ

ผู้สอนในการรู้จักนานวัตกรรมมาใช้ในการเรียนการสอน การสอนไม่ใช่การท่ีผู้สอนเพียงแต่มายืนพูดอยู่หน้าช้ัน

แต่จำเป�นท่ีจะต้องรู้จักนานวัตกรรมหรือเทคโนโลยีมาช่วยให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพสูงข้ึน ชุดการ

สอนเป�นนวัตกรรมการใช้ส่ือประสมท่ีอาศัยวิธีการจัดระบบการดำเนินงานมาบูรณาการส่ือต่าง ๆ เมื่อป� พ.ศ.

2516 ศาสตราจารย์ ดร.ชัยยงค์ พรหมวงศ์ ได้ทดลองใช้ระบบผลิตชุดการสอนในวิชา "เทคโนโลยีและ

การศึกษาร่วมสมัย" สำหรับบัณฑิตศึกษา และเผยแพร่แนวคิดนี้ไปยังสถาบันการศึกษาท้ังระดับอุดมศึกษา 

และต่ำกว่าอุดมศึกษาจนเป�นท่ียอมรับกันโดยท่ัวไป  

1.1 ความหมายของชุดการสอน  

ศาสตราจารย์ ดร.ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2521:191) ได้ให้ความหมายของส่ือการสอนไว้ว่า ชุดการสอน 

คือ การนำระบบส่ือประสม ท่ีสอดคล้องกับเนื้อหาและประสบการณ์ของแต่ละหน่วย มาช่วยให้การเปล่ียน

พฤติกรรมการเรียนรู้เป�นไปอย่างมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ชุดการสอนนิยมจัดไว้ในกล่องหรือซองเป�นหมวด ๆ 

ภายในชุดการสอนจะประกอบด้วย คู่มือการใช้ชุดการสอน ส่ือการสอนท่ีสอดคล้องกับเนื้อหาและ

ประสบการณ์ อาทิ รูปภาพ สไลด์ เทป ภาพยนตร์ขนาด 8 มม. แผ่นคาบรรยาย วัสดุอุปกรณ์ การสาธิต ฯลฯ 

และการมอบหมายงานเพื่อให้ผู้เรียนมีประสบการณ์กว้างขวางข้ึน  

1.2 ประเภทชุดการสอน  

เม่ือพิจารณาจากคานิยามของชุดการสอน จะเห็นได้ว่า ชุดการสอนจะประกอบไปด้วย คู่มือการใช้ส่ือ

การสอน ส่ือการสอน และการมอบหมายงานหลังจากการเรียน ซึ่งจะอำนวยความสะดวกให้แก่ผู้สอนและ

ผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอน ชุดการสอนเมื่อพิจารณาจากรูปแบบของการกิจกรรมการเรียนการสอน 

แบ่งออกได้เป�น 4 ประเภทด้วยกันคือ  

1.2.1 ชุดการสอนประกอบการบรรยายของครู ชุดการสอนประเภทนี้บทบาทหลักจะอยู่ 

ท่ีผู้สอน ในการท่ีจะดำเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามท่ีกำหนดไว้ในชุดการสอน  

1.2.2 ชุดการสอนรายบุคคล สำหรับผู้เรียนจะเรียนด้วยตนเองโดยจะรับชุดการสอนไป 

เรียนด้วยตนเอง โดยใช้เวลาตามความสามารถของตนเอง  
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1.2.3 ชุดการสอนแบบกิจกรรมกลุ่ม หรือแบบศูนย์การเรียน ชุดการสอนแบบนี้ผู้เรียน 

จะเรียนเป�นกลุ่มเล็ก ๆ ประมาณ 4-6 คน โดยผู้เรียนจะช่วยกันศึกษาเนื้อหา ทากิจกรรมต่าง ๆ จากส่ือท่ี

เตรียมไว้ในชุดการสอน ผู้สอนจะเป�นเพียงผู้ช่วยเหลือให้คาแนะนาเมื่อมีป�ญหาในการเรียน  

1.2.4 ชุดการสอนทางไกล ชุดการสอนแบบนี้เป�นชุดการสอนท่ีผู้เรียนจะเรียนด้วยตนเอง แต่ 

มีข้อแตกต่างกับชุดการสอนรายบุคคล ในส่วนท่ีชุดการสอนรายบุคคล ผู้สอนจะเป�นผู้เก็บรวบรวมไว้ท่ีผู้สอน 

ผู้เรียนจะมาพบผู้สอนเพื่อขอศึกษาเนื้อหาจากชุดการสอนท่ีผู้เรียนเตรียมไว้ ขณะท่ีชุดการสอนทางไกล ผู้เรียน

จะเก็บรวบรวมชุดการสอนไว้กับตนเอง ตัวอย่างชุดการสอนทางไกลท่ีเห็นได้ชัดเจนท่ีสุดก็คือ ชุดการสอน

ทางไกลของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช หรือชุดการสอนทางไกลของกรมการศึกษานอกโรงเรียน  

          2.1 ทฤษฎีการเรียนรู้การวางเง่ือนไขแบบคลาสสิก (Classical Conditioning Theory) หรือ 

แบบส่ิงเร้าผู้ค้นพบการเรียนรู้ลักษณะนี้คือ อีวาน พาฟลอฟ (Ivan Pavlov, 1849–1936) นักสรีรวิทยาชาว

รัสเซียท่ีมีช่ือเสียงมาก พาฟลอฟสนใจศึกษาเกี่ยวกับระบบย่อยอาหาร โดยได้ทำการ-ทดลองกับสุนัข ระหว่างท่ี

ทำการทดลอง พาฟลอฟสังเกตเห็นปรากฎการณ์บางอย่างคือ ในบางครั้งสุนัขน้ำลายไหลโดยท่ียังไม่ได้รับ

อาหารเพียงแค่เห็น ผู้ทดลองท่ีเคยเป�นผู้ให้อาหารเดินเข้ามาในห้องนั้น สุนัขก็น้าลายไหลแล้ว จาก

ปรากฎการณ์ดังกล่าวจุดประกาย ให้พาฟลอฟคิดรูปแบบการทดลองเพื่อหาสาเหตุให้ได้ว่า เพราะอะไรสุนัขจึง

น้ำลายไหลท้ังๆ ท่ียังไม่ได้รับอาหารพาฟลอฟเริ่มการทดลองโดยเจาะต่อมน้ำลายของสุนัขและต่อสายรับน้า

ลายไหลออกสู่ขวดแก้วสาหรับวัดปริมาณน้าลาย จากนั้นพาฟลอฟก็เริ่มการทดลองโดยก่อนท่ีจะให้อาหารแก่

สุนัขจะต้องส่ันกระด่ิงก่อน (ส่ันกระด่ิงแล้วท้ิงไว้ประมาณ .25 –.50 วินาที) แล้วตามด้วยอาหาร (ผงเนื้อ) ทา

อย่างนี้อยู่ 7–8 วัน จากนั้นให้เฉพาะแต่เสียงกระด่ิงสุนัขก็ตอบสนองคือน้ำลายไหลปรากฎการณ์เช่นนี้เรียกว่า

พฤติกรรมสุนัขถูกวางเงื่อนไขหรือเรียกว่าสุนัขเกิดการเรียนรู้การวางเงื่อนไขแบบคลาสสิก  

2.2 ทฤษฎีป�ญญาทางสังคม (Social Cognitive theory) แบนดูรามีทัศนะว่า พฤติกรรม 

(behavior หรือ B) ของมนุษย์มีปฏิสัมพันธ์กับป�จจัยหลักอีก 2 ป�จจัย คือ  

1) ป�จจัยทางป�ญญาและป�จจัยส่วนบุคคลอื่น ๆ (Personal Factor หรือ P)  

2) อิทธิพลของสภาพ แวดล้อม (Environmental Influences)  

         แบนดูราได้ให้ความแตกต่างระหว่างการเรยีนรู้ (Learning) กับการกระทำ (Performance) ซึ่งสำคัญ

มาก เพราะคนเราอาจจะเรียนรู้อะไรหลายอย่างแต่ไม่จำเป�นต้องแสดงออกทุกอย่าง เช่นเราอาจจะเรียนรู้

วิธีการ ทุจริตในการสอบว่าต้องทาอย่างไรบ้างแต่ถึงเวลาสอบจริงเราอาจจะไม่ทุจริตก็ได้หรือเราเรียนรู้ว่าการ

พูดจาและแสดงกริยาอ่อนหวานกับพ่อแม่เป�นส่ิงดีแต่เราอาจจะไม่เคยทากริยาดังกล่าวเลยก็ได้แบนดูราเช่ือว่า

การเรียนรู้ของมนุษย์ส่วนมากเป�นการเรียนรู้โดยการสังเกต(Observational Learning) หรือการเลียนแบบ

จากตัวแบบ (Modeling) สำหรับตัวแบบไม่จำเป�นต้องเป�นตัวแบบท่ีมีชีวิตเท่านั้น แต่อาจจะเป�นตัวแบบ

สัญลักษณ์ เช่นตัวแบบท่ีเห็นในโทรทัศน์ ภาพยนตร์ เกมส์คอมพิวเตอร์ หรืออาจจะเป�นรูปภาพ การ์ตูน 
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หนังสือ นอกจากนี้ คำบอกเล่าด้วยคำพูดหรือข้อมูลท่ีเขียนเป�นลายลักษณ์-อักษรก็เป�นตัวแบบได้ ซึ่งประเภท

กระบวนการเรียนรู้มี 5 ประเภทได้แก ่

1. กระบวนการเรียนรู้โดยการสังเกตการเรียนรู้โดยการสังเกต หรือการเลียนแบบประกอบไปด้วย 4 

กระบวนการ คือ กระบวนการใส่ใจ กระบวนการเก็บจำ กระบวนการกระทาและกระบวนการจูงใจ  

2. กระบวนการใส่ใจ (Attentional processes) เป�นกระบวนการท่ีมนุษย์ใส่ใจและสนใจรับรู้

พฤติกรรมของตัวแบบ การเรียนรู้โดยการสังเกต จะเกิดข้ึนได้มากก็ต่อเมื่อบุคคลใส่ใจต่อพฤติกรรมของตัวแบบ 

แต่การจะใส่ใจได้มากน้อยเพียงไรข้ึน อยู่กับป�จจัยหลัก 2 ป�จจัยคือ ป�จจัยเกี่ยวกับตัวแบบ และป�จจัยเกี่ยวกับผู้

สังเกต ป�จจัยเกี่ยวกับตัวแบบ  

- ความเด่นชัด ตัวแบบท่ีมีความเด่นชัดย่อมดึงดูดให้คนสนใจได้มากกว่าตัวแบบท่ีไม่เด่น  

- ความซับซ้อนของเหตุการณ์ เหตุการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับตัวแบบถ้ามีความซับซ้อนมากจะทำให้ผู้สังเกต

มีความใส่ใจน้อยกว่าเหตุการณ์ท่ีมีความซับซ้อนนอ้ย  

- จำนวนตัวแบบ พฤติกรรมหนึ่ง ๆ หากมีตัวแบบแสดงหลายคนก็เรียกความสนใจใส่ใจจากผู้สังเกต

ได้มาก หรือการมีตัวแบบท่ีหลากหลายก็เรียกความสนใจจากผู้สังเกตได้มากเช่นกัน  

- คุณค่าในการใช้ประโยชน์ ตัวแบบท่ีแสดงพฤติกรรมท่ีเป�นประโยชน์ต่อผู้สังเกตจะได้รับความสนใจ

มากกว่าตัวแบบท่ีเป�นไปในทางตรงข้าม เช่น ผู้ท่ีสนใจการทำอาหารก็จะให้ความใส่ใจเป�นพิเศษกับรายการ

โทรทัศน์ ท่ีสอนการทำอาหาร เป�นต้น  

- ความรู้สึกชอบ/ไม่ชอบ ถ้าผู้สังเกตมีความรู้สึกชอบตัวแบบอยู่แล้ว ผู้สังเกตก็จะให้การใส่ใจกับ

พฤติกรรมของตัวแบบมากกว่ากรณีท่ีผู้สังเกตไม่ชอบตัวแบบนั้นเลย ฉะนั้น การโฆษณาสินค้าผ่านส่ือโทรทัศน์ 

จึงมักใช้ตัวแบบท่ีเป�นช่ืนชอบของประชาชนมาเป�นตัวแบบเพื่อกชวนให้ประชาชนใช้สินค้าท่ีโฆษณา โดย

คาดหวังให้ประชาชนใส่ใจกับการโฆษณาของตน  

ป�จจัยเกี่ยวกับผู้สังเกต  

- ความสามารถในการรับรู้ รวมถึงความสามารถในการเห็น การได้ยิน การอ่าน การรู้รส การรู้ กล่ิน 

และการสัมผัส ผู้สังเกตท่ีมีความสามารถในการรับรู้สูงก็มีโอกาสใส่ใจกับตัวแบบได้มากกว่าผู้สังเกตท่ีมี

ความสามารถในการรับรูต่้ำ  

- ระดับความต่ืนตัว การวิจัยทางจิตวิทยาพบว่าบุคคลท่ีมีความต่ืนตัวระดับปานกลางมีโอกาสจะใส่ใจ

กับพฤติกรรมของตัวแบบได้มากกว่าบุคคลท่ีมีความต่ืนตัวต่ำ เช่น กำลังง่วงนอน หรือมีความต่ืนตัวสูง เช่น 

กำลังตกใจหรือดีใจอย่างมาก  

- ความชอบ/รสนิยมท่ีมีมาก่อน ผู้สังเกตมักมีความชอบสังเกตตัวแบบบางชนิดมากกว่าตัวแบบบาง

ชนิดอยู่ก่อนแล้ว ดังนั้นตัวแบบท่ีสอดคล้องกับความชอบของผู้สังเกตก็ทำให้ผู้สังเกตใส่ใจ กับตัวแบบได้มาก 
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เช่น เด็กเล็กชอบดูการ์ตูนมาก ตัวการ์ตูนก็มีโอกาสเป�นตัวแบบให้กบัเด็ก ได้มาก ส่วนวัยรุ่นมักชอบตัวแบบท่ี

เป�นนักร้อง นักแสดงยอดนิยมเป�นต้น  

3. กระบวนการเก็บจำ (Retention processes) เป�นข้ันท่ีผู้สังเกตบันทึกส่ิงท่ีตนสังเกตจากตัวแบบไป

เก็บไว้ในความจำระยะยาว ซึ่งอาจจะ เก็บจำในรูปของภาพ หรือคำพูดก็ได้ แบนดูราพบว่า ผู้สังเกตท่ีสามารถ

อธิบายพฤติกรรมของตัวแบบ ออกมาเป�นคำพูด หรือสามารถมีภาพของส่ิงท่ีตนสังเกตไว้ในใจจะเป�นผู้ท่ี

สามารถจดจำส่ิงท่ีเรียนรู้โดย การสังเกตได้ดีกว่าผู้ท่ีเพียงแต่ดูเฉย ๆ หรือทำงานอื่นในขณะท่ีดูตัวแบบไปด้วย 

สรุปแล้วผู้สังเกตท่ีสามารถระลึกถึงส่ิงท่ีสังเกตเป�นภาพพจน์ในใจ (Visual Imagery) และสามารถเข้ารหัสด้วย

คำพูด หรือถ้อยคำ (Verbal Coding) จะเป�นผู้ท่ีสามารถแสดงพฤติกรรมเลียนแบบจากตัวแบบได้แม้ว่าเวลาจะ

ผ่านไปนาน และนอกจากนี้ถ้าผู้สังเกตมีโอกาสท่ีจะได้เห็นตัวแบบแสดงส่ิงท่ีจะต้องเรียนรู้ซ้าก็จะเป�น การช่วย

ความจำให้ดียิ่งข้ึน  

4. กระบวนการกระทำ (Production processes) เป�นกระบวนการท่ีผู้สังเกตเอาส่ิงท่ีเก็บจำมาแปลง

เป�นการกระทำป�จจัยท่ีสำคัญของกระบวนการนี้คือ ความพร้อมทางด้านร่างกายและทักษะท่ีจำเป�นจะต้องใช้

ในการเลียนแบบของผู้สังเกตถ้าผู้สังเกตไมม่ีความพร้อมก็ไม่สามารถท่ีจะแสดงพฤติกรรมเลียนแบบได้แบนดูรา

กล่าวว่า การเรียนรู้โดยการสังเกตหรือการเลียนแบบไม่ใช่เป�นพฤติกรรมท่ีลอกแบบอย่างตรงไปตรงมา การ

เรียนรู้โดยการสังเกตมีป�จจัยในเรื่อง กระบวนการทางป�ญญา(Cognitive Process) และความพร้อมทางด้าน

ร่างกายของผู้สังเกต ฉะนั้นในข้ันกระบวนการกระทำหรือข้ันของการแสดงพฤติกรรมเหมือนตัวแบบของแต่ละ

บุคคลจึงต่างกันไปผู้สังเกตบางคนอาจจะทำได้ดีกว่าตัวแบบหรือบางคนก็สามารถเลียนแบบได้เหมือนมากใน

ขณะท่ีบางคนก็อาจจะทำได้ไม่เหมือนกับตัวแบบเพียงแต่คล้ายคลึงเท่านั้นหรือบางคนอาจจะไม่สามารถแสดง

พฤติกรรมเหมือนตัวแบบเลย 

5. กระบวนการจูงใจ (Motivation process)ตามท่ีได้กล่าวไว้ในหัวข้อแนวคิดพื้นฐานข้อท่ี 2 คือ 

แบนดูราแยกความแตกต่างระหว่าง การเรียนรู้ (Learning ) ออกจาก การกระทำ (Performance) นั่นคือ เรา

ไม่จำเป�นต้องแสดงพฤติกรรม ทุกอย่างท่ีได้เรียนรู้ออกมา เราจะทาหรือไม่ทาพฤติกรรมนั้น ๆ ก็ข้ึนอยู่กับว่าเรา

มีแรงจูงใจมากน้อย แค่ไหน เช่น เราอาจจะเรียนรู้วิธีการเต้นแอโรบิค จากโทรทัศน์ แต่เราก็ไม่ยอมเต้นอาจจะ

เป�น เพราะข้ีเกียจ ฯลฯ แต่อยู่มาวันหนึ่ง เราไปเจอเพื่อนเก่าซึ่งทักว่าเราอ้วนมากน่าเกลียด คำประณาม ของ

เพื่อนสามารถจูงใจให้เราลุกข้ึนมาเต้นแอโรบิค จนลดความอ้วนสำเร็จ เป�นต้น  

2.3 การเรียนรู้โดยการหยั่งรู้ (Insight Learning)นักจิตวิทยาท่ีสนใจเรื่องการเรียนรู้โดยการหยั่งรู ้

และทำการทดลองไว้คือ โคท์เลอร์ (Kohler, 1925)โคท์เลอร์ ได้ทดลองกับลิงช่ือ "สุลต่าน" โดยขังสุลต่านไว้ใน

กรง และเมื่อสุลต่านเกิดความหิว เพราะถึง เวลาอาหาร โคท์เลอร์ ได้วางผลไม้ไว้นอกกรงในระยะท่ีสุลต่านไม่

สามารถเอื้อมถึงได้ด้วยมือเปล่าพร้อม กับวางท่อนไม้ซึ่งมีขนาด ต่างกัน ส้ันบ้างยาวบ้าง ท่อนส้ันอยู่ใกล้กรงแต่

ท่อนยาวอยู่ห่างออกไป สุลต่านคว้าไม้ท่อนส้ันได้ แต่ไม่สามารถเข่ียผลไม้ได้ สุลต่านวางไม้ท่อนส้ันลงและวิ่งไป
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มาอยู่สักครู่ ทันใดนั้น"สุลต่าน" ก็จับไม้ท่อนส้ันเข่ียไม้ท่อนยาวมาใกล้ตัว และหยิบไม้ท่อนยาวเข่ียผลไม้มากินได้ 

พฤติกรรมของสุลต่านไม่มีการลองผิดลองถูกเลย โคท์เลอร์จึงได้ สรุปว่า สุลต่านมีการหยั่งรู้ (Insight) ในการ

แก้ป�ญหาคือมองเห็นความสัมพันธ์ของไม้ท่อนส้ันและท่อนยาวและ ผลไม้ได้  

จากการทดลองของโคท์เลอร์ โคท์เลอร์ได้ข้อสรุปเกี่ยวกับการเรียนรู้โดยการหยั่งรู้ ไว้ดังนี้  

1. แนวทางการเรียนรู้ในการแก้ป�ญหาของผู้เรียนมักจะเกิดข้ึนทันทีทันใดจึงเรียกว่า Insight  

2. การท่ีจะมีความสามารถเรียนรู้แก้ป�ญหาอย่างทันทีทันใดได้นั้นผู้เรียนจะต้องมีประสบการณ์ในการ

แก้ป�ญหาทานองเดียวกันมาก่อนเพราะจะช่วยทำให้มองเห็นช่องทางในการแก้ป�ญหาแบบใหม่ได้  

3. นอกเหนือจากประสบการณ์เดิมแล้วผู้เรียนจะต้องมีความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธ์

ต่างๆ เพราะการท่ีมีความสามารถมองเห็นความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ นี้เองจะมีส่วนช่วยให้ผู้เรียนมกีารเรียนรู้

ในการแก้ป�ญหาได้อย่างถูกต้องความสามารถดังกล่าวนี้จำเป�นอย่างยิ่งท่ี ผู้เรียนจะต้องมีระดับสติป�ญญา ดี

พอสมควรจึงสามารถแก้ป�ญหาโดยการหยั่งรู้ได้  

3.ความรู้ท่ัวไปเก่ียวกับกฎหมายแพ่งและพาณิชย์ลักษณะสัญญาจำนอง- สัญญาจำนำ 

    มาตรา 702 อันว่าจำนองนั้น คือสัญญาซึ่งบุคคลคนหนึ่ง เรียกว่าผู้จำนอง เอาทรัพย์สินตราไว้แก่ 

บุคคลอีกคนหนึ่ง เรียกว่าผู้รับจำนอง เป�นประกันการชำระหนี้ โดยไม่ ส่งมอบทรัพย์สินนั้นให้แก่ผู้รับจำนอง 

              ผู้รับจำนองชอบท่ีจะได้รับชำระหนี้จากทรัพย์สินท่ีจำนองก่อนเจ้าหนี้สามัญ มิพักต้องพิเคราะห์ว่า

กรรมสิทธิ์ในทรัพย์สินจะได้โอนไปยังบุคคลภายนอกแล้วหรือหาไม่ 

          มาตรา 747 อันว่าจำนำนั้น คือสัญญาซึ่งบุคคลคนหนึ่งเรียกว่าผู้จำนำส่งมอบ สังหาริมทรัพย์ส่ิงหนึ่ง

ให้แก่บุคคลอีกคนหนึ่ง เรียกว่าผู้รับจำนำ เพื่อเป�นประกันการชำระหนี ้

 งานวิจัยภายในประเทศ  

เจนเนตร์ พันธุเกตุ (2547) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต 

เรื่อง 

สารเคมี ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาป�ท่ี 6 ระหว่างการเรียนด้วยแบบเรียนภาพการ์ตูนแบบบรรยาย แบบ

สนทนา และการเรียนปกติ เพื่อพัฒนาแบบเรียนภาพการ์ตูนท่ีมีลักษณะต่างกัน 2 รูปแบบ และเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหว่างการเรียนด้วยแบบเรียนภาพการ์ตูนแบบ บรรยาย แบบสนทนา และการเรียน

ปกติ วิชาสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิตชีวิต เรื่องสารเคมี ช้ันประถมศึกษาป�ท่ี 6 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการศึกษา

ครั้งนี้เป�นนักเรียนช้ันประถมศึกษาป�ท่ี 6 โรงเรียนบ้าน ไทยสามัคคี จังหวัดนครราชสีมา ภาคเรียนท่ี 2 ป�

การศึกษา 2545 จานวน 60 คน โดยแบ่ง เป�นกลุ่มตัวอย่างในการทดลอง 2 กลุ่ม และกลุ่มควบคุม 1 กลุ่ม 

กลุ่มละ 20 คน กลุ่มทดลองท่ี 1 เรียนด้วยแบบเรียนภาพการ์ตูนแบบบรรยาย กลุ่มท่ี 2 เรียนด้วยแบบเรียน

ภาพการ์ตูนแบบสนทนา และกลุ่มควบคุมเรียนด้วยการเรียนปกติ เครื่องมือท่ี ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ได้แก่แบบทดสอบวัดความรู้เรื่องสารเคมี การวิเคราะห์ข้อมูล มูลใช้การวิเคราะห์ ความแปรปรวน แบบมี 1 ตัว
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ประกอบ (One-way ANOVA) ผลการศึกษา พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่มท่ีเรียนด้วยแบบเรียนภาพ 

การ์ตูนแบบสนทนาสูงกว่ากลุ่มท่ีเรียนด้วยแบบเรียนภาพการ์ตูนแบบบรรยาย และกลุ่มท่ีเรียนปกติ อย่างมีนัย

สาคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ส่วนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่มท่ีเรียนด้วย แบบเรียนภาพการ์ตูนแบบ

บรรยาย กับกลุ่มท่ีเรียนปกติ ไม่แตกต่างกันท่ีระดับนัยสาคัญ .05  

ชรินรัตน์ จิตตสุโภ (2554, หน้า 71)ผลการวจิยัการสร้างและพัฒนาชุดกิจกรรมกลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ช้ันมัธยมศึกษาป�ท่ี1 เมื่อนำไปหาประสิทธิภาพแบบกลุ่มเด่ียว กลุ่มย่อยและภาคสนามได้

ประสิทธภิาพเท่ากับ 66.67/63.33, 76.30/73.89, 86.22/81.25 ซึ่งเป�นไปตามวตัถุประสงค์และสมมุติฐานท่ี

กำหนดไว้ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนก่อนและหลังเรยีน โดยใช้

ชุดกิจรรม กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ช้ันมัธยมศึกษาป�ท่ี1 พบว่า หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05ซึ่งเป�นไปตามสมมติฐานท่ีกำหนดไว้ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้

วิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป�ท่ี1ก่อนและหลังเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติพบว่า

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าางมนีัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 ซึ่งเป�นไปตามสมมุติฐานท่ีกำหนดไว้ผลการ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยชุดกิจกรรมเรื่องหน่วยส่ิงมีชีวิต

และชีวิตพืช กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์สำหรับช้ัน มัธยมศึกษาป�ท่ี1 สูงกว่าการจดัการเรียนรู้แบบปกติ

อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งเป�นไปตามสมมุติฐานท่ีกำหนด  

สมพร อินทะกนก (2548) การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาป�ท่ี6 ด้วยกระบวนการสอนของเฮวินส์ การทำวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนา

กิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาป�ท่ี6 ด้วยกระบวนการ

สอนของเฮวินส์ กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย เป�นนักเรียนช้ันประถมศึกษาป�ท่ี 6 ในภาคเรียนท่ี 2 ป�การศึกษา 

2548 โรงเรียนไทยรัฐวทิยา72 (เทศบาล8) สำนักการศึกษาเทศบาลนครอุดรธานี จังหวัดอุดรธานี จำนวน 30 

คน ได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง(Purposive Selection)เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย แบ่งออกเป�น 3 

ประเภท คือ เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง ได้แก ่แผนการสอนจำนวน9แผน เครื่องมือท่ีใช้เพื่อให้ได้มาซึ่งผลการ

ทดลอง ได้แก่แบบสังเกตพฤติกรรมการสอนของครูแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน แบบบันทึก 

ประสบการณ์การเรียนของนักเรียน และแบบฝ�กทักษะการเขียน เครื่องมือท่ีใช้ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนได้แก่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษผลการดำเนินการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ี

เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ด้วยกระบวนการสอนของเฮวินส์ มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คิดเป�นร้อยละ 84.96 ซึ่งไม่น้อยกว่าเกณฑ์ความรอบรู้ท่ีกำหนด คือร้อยละ 70 ของ

คะแนนเต็ม และจำนวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ความรอบรู้ท่ีกาหนดดังกล่าว คิดเป�นร้อยละ 96.66 ซึ่งไม่น้อย

กว่าเกณฑ์ของจำนวนนักเรียนท่ีกำหนดไว้รอ้ยละ 70 ของนักเรียนท้ังหมด  
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สุดถนอม ธีระคุณ (2555) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดการสอน ด้วยเทคนิคการจัดการความรู้

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์หน่วยการเรียนรูพ้ลงังานไฟฟ้า สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป�ท่ี 3 โรงเรียน

สายป�ญญารังสิต กลุ่มตัวอย่างมี 42 คน ผลการวิจัยพบว่าชุดการสอนจำนวน 5 ชุดการสอนมีประสิทธิภาพ

เท่ากับ 85.33/85.18 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ชุด

การสอน ด้วยเทคนิคการจัดการความรู้ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญ ทางสถิติทีระดับ .01 และ

มีจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาป�ท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ชุดการสอน ด้วย

เทคนิคการจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับใด 

 งานวิจัยต่างประเทศ 

จากการศึกษางานวิจัยต่างประเทศท่ีเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการพัฒนาชุดการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ท่ีผู้วิจัยได้ศึกษา มีดังนี้ 

Olson (1975, pp.49-92) ทำการวิจัยเรื่องผลของการใช้ชุดการสอนในการศึกษาแผนใหม่ท่ีใช้เป�น

โครงการเริ่มทดลองสำหรับโรงเรียนในเขตคานาวาในรัฐเวอร์จิเนียตะวันตกประเทศสหรัฐอเมริกาพบว่า

การศึกษาท่ีใช้ชุดการการสอนให้ผลดีกว่าการสอนโดยไม่ใช้ชุดการสอน 

Vivas (1985, p. 603) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับการออกแบบพัฒนาและประเมินค่าของการรับรู้ทาง

ความคิดของนักเรียนเกรด 1 ในประเทศเวเนซูเอล่าโดยใช้ชุดการสอนจากการศึกษาเกีย่วกับความเข้าใจในการ

พัฒนาทักษะท้ัง 5 ด้านคือด้านความคิดด้านความพร้อมในโรงเรียนด้านความคิดสร้างสรรค์ด้านเชาวน์ป�ญญา

และด้านการปรับตัวทางสังคมกลุ่มตัวอย่างเป�นนักเรียนเกรด 1 จากโรงเรียนนีสกัวเนียร์เจตมิลินด้าประเทศ

เวเนซูเอล่าจำนวน 214คน 

Onasanya (2011, pp. 68-76)ได้ทำการศึกษาผลกระทบและการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ส่ือการ

สอนมาตรฐานในโรงเรียนมัธยมนักศึกษาปฏิบัติงานวิชาการในสาขาฟ�สิกส์ใน Ilorin ไนจีเรีย นักเรียนท่ีใช้

โรงเรียนมัธยมศึกษาท่ีอยู่ในอิโลรินมหานครของรฐัควาราโดยทดสอบก่อนเรียนจากการวิเคราะห์ได้พบว่ามี

ความแตกต่างกันระหว่างนักศึกษาท่ีไม่ได้ใช่ส่ือการสอนกับนักเรียนท่ีใช้การสอนส่ือมาตรฐาน มีนัยสำคัญ .05  

จากการศึกษาค้นงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับชุดการสอนท้ังในประเทศและต่างประเทศสามารถสรุปได้ว่า

ชุดการสอนสามารถจะนำไปพัฒนาการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพและให้ผลดี ช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วย

ความสามารถของตนเองท้ังการเรียนแบบรายบุคคล 

ระเบียบวิธีวิจัย 

 ประชากร  ท่ีใช้ในการวิจัยเป�นนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูงป�ท่ี 1 ท่ีเรียนวิชา

กฎหมายธุรกิจ ในภาคเรียนท่ี 1ป�การศึกษา 2565  จำนวน 132 คน 

 กลุ่มตัวอย่าง  กลุ่มตัวอย่างเป�นนักเรียน  1  ห้องจำนวน  39  คน  ได้มาโดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย 

 ตัวแปรท่ีศึกษา ตัวแปรต้น: วิธีการสอนโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม  
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 ตัวแปรตาม : ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชากฎหมายธุรกิจเรื่องสัญญาจำนอง-สัญญาจำนำ 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บข้อมูล 

1. แผนการจัดการเรียนรู้ วิธีการสอนโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมท่ีใช้สำหรับกลุ่มทดลอง  

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งใช้ทดสอบก่อนเรียนเและทดสอบหลังเรียน เป�น 

ข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ท้ังหมด 20 ข้อ โดยให้ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3 ท่าน ตรวจสอบ

ความเท่ียงตรง และหาค่า IOC ปรับปรุงแบบทดสอบ ข้อเสนอแนะจากผู้เช่ียวชาญ 

วิธีการสร้างเคร่ืองมือ 

 1 แผนการสอนชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้าง และหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้ 

         แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม เรื่อง สัญญาจำนอง-จำนำผู้วิจัยได้

ดำเนินการตามข้ันตอนดังนี้   

1.1ศึกษาและวิเคราะห์หลักสูตรและการศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนแบบกลุ่ม

กิจกรรม จากตำราและเอกสารงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

1.2  ดำเนินการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยผู้วิจัยได้ประยุกต์แนวคิดการสร้างแผนการจัดการ

เรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป�นสำคัญ โดยท่ีผู้เรียนจะต้องเรียนรู้หรือเกิดข้ึนหลังจากการเรียนให้สอดคล้องกับ

จุดประสงค์การ 

เรียนรู้ เรื่องสัญญาจำนอง-จำนำ 

1.3 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้วิชากฎหมายธุรกิจ เรื่อง สัญญาจำนอง-จำนำในข้ันกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม ดังนี้ 

 1.3.1 การกำหนดหมวดหมู่เนื้อหาและประสบการณ์ โดยกำหนดเป�นหมวดวิชาหรือการบูรณาการกับ

เนื้อหาวิชาอื่น  

1.3.2 กำหนดหน่วยการสอน แบ่งเนื้อหาวิชาออกเป�นหน่วยการสอนสำหรับการสอนแต่ละครั้งเป�น

หน่วยการสอนคาบละ 50 นาที 2 คาบ 100 นาที   

1.3.3 กำหนดหัวเรื่อง แบ่งเนื้อหาของหน่วยการสอนแต่ละครั้งเป�นเนื้อหาย่อย ๆ หรือท่ีเรียกว่าหัว

เรื่อง โดยพิจารณาเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนในเนื้อหา ประกอบกัน  

1.3.4 กำหนดมโนทัศน์และหลักการ การกำหนดจะกาหนดมาจากหัวเรื่องโดยพิจารณาว่าในหัวเรื่อง

นั้นมีสาระสำคัญหรือหลักเกณฑ์ ท่ีผู้เรียนจะต้องเรียนรู้หรือเกิดข้ึนหลังจากการเรียน  

1.3.5 กำหนดวัตถุประสงค์ การเขียนจุดประสงค์ ก็เพื่อท่ีจะทราบได้ว่าผู้เรียนควรจะต้องมีพฤติกรรม

อย่างไรหลังจากเรียนในเรื่องนั้น ๆ แล้ว  

1.3.6 กำหนดกิจกรรมการเรียน กิจกรรมการเรียนจะต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมซึ่ง

จะเป�นแนวทางในการผลิตส่ือการสอน  
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1.3.7 กำหนดการประเมินผล การกำหนดแบบประเมินผลจะพิจารณาจากจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 

โดยการประเมินว่าผู้เรียนสามารถบรรลุจุดประสงค์ของการสอนท่ีวางไว้หรือไม่  

1.3.8 เลือกและผลิตส่ือการสอน ในข้ันนี้จะพิจารณาว่าในลักษณะของเนื้อหาและลักษณะผู้เรียน ส่ือ

ชนิดใดหรือกิจกรรมสอดคล้องและบรรลุจุดประสงค์ของการเรียน  

1.3.9 การหาประสิทธิภาพชุดการสอน เมื่อสร้างชุดการสอนเสร็จแล้ว นำแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง 

สัญญาจำนอง-จำนำท่ีผู้วิจัยสร้างเสร็จเรียบร้อยแล้วเสนอให้ผู้เช่ียวชาญจำนวน 3 ท่าน ตรวจสอบความ

เท่ียงตรงของเนื้อหาความชัดเจนและความถูกต้องของจุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาและกิจกรรม 

ส่ือการเรียนรู้ และความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับการวัดผลประเมินผล เพื่อนำข้อเสนอมา

ปรับปรุงแก้ไข 

1.3.10 ใช้ชุดการสอน ท่ีได้ปรับปรุงแล้วไปใช้ทดลอง มีข้ันตอนดังนี้ คือ - ผู้เรียนทำแบบทดสอบก่อน

เรียน เพื่อพิจารณาความรู้พื้นฐานก่อนเรียนเนื้อหานั้น ๆ–ข้ันนำเข้าสู่บทเรียน - ข้ันประกอบกิจกรรมการเรียน 

- ข้ันสรุปบทเรียน – ผู้เรียนทำแบบทดสอบหลังเรียนเพื่อพิจารณาว่าผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ของการสอนมาก

น้อยเพียงไร 

2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2.1 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชากฎหมายธุรกิจเรื่องสัญญาจำนอง-จำนำ แบบเลือกตอบชนิด 

4 ตัวเลือก  จำนวน 20  ข้อ   

 2.2  นำแบบทดสอบท่ีสร้างเสร็จแล้วไปให้ผู้เช่ียวชาญ จำนวน 3  ท่านได้แก ่

           1.  นางขวัญใจ  สอนศิริ                    รองผู้อำนวยการฝ่ายวิชาการ 

           2.  นางนลินรัตน์  น้อยสำแดง            รองผู้อำนวยการฝ่ายวางแผนและพัฒนา                        

           3. นายสมเกียรติ  ขำสำราญ             หัวหน้าสาขาการตลาด                                      

ตรวจแก้ไขความถูกต้องด้านความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา โดยพิจารณาว่าข้อทดสอบท่ีเขียนข้ึนมานั้นสอดคล้องกับ

เนื้อหาจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ อีกท้ังพิจารณาความเหมาะสมในด้านภาษา คำส่ัง เนื้อหา ความยาวของ

เรื่อง เวลาและรูปแบบ 

 2.3 นำแบบทดสอบท่ีได้รับการแก้ไขแล้วไปทดลองกับนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูงป�ท่ี 

1  จำนวน  40  คน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

 2.4  นำคะแนนท่ีได้จากแบบทดสอบมาวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย (P)และหาค่าจำแนก (r)  โดยใช้

เทคนิค 27 %  ของ Chung The Fan แล้วคัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าความยากง่าย (P)  ระหว่าง .20-.79  และ

หาค่าจำแนก (r) อยู่ระหว่าง .21-.65   

 2.5  นำแบบทดสอบท่ีคัดเลือกแล้ว จำนวน 20 ข้อ มาหาค่าความเช่ือมั่น ใช้สูตร KR – 20  ผล

ปรากฏว่าได้ค่าสัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่นเท่ากับ  .79 
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การรวบรวมข้อมูล 

        ผู้วิจัยได้มีการเก็บรวบรวมข้อมูล  5  ข้ันตอนดังนี ้

 1.หลังจากเกริ่นนำเข้าสู่บทเรียนในหน่วยการเรียนนั้น ๆ จะให้ผู้เรียนทำการเข้ากลุ่มเพื่อศึกษา    

ส่ือการสอนท่ีบรรจุไว้ในชุดการสอน 

 2.หลังจากเข้ากลุ่มกิจกรรมศึกษาชุดการสอน  ให้นักเรียนนำเสนอเนื้อหาท่ีได้ศึกษา 

 3.การสังเกตผู้วิจัยทำการสังเกตและบันทึกการสังเกต ผู้วิจัยจะสังเกตกลุ่มกิจกรรม(ผู้เรียน)ท่ีออกมา

นำเสนอหน้าช้ันเรียนและผู้เรียนท่ีร่วมรับฟ�งและจดบันทึกรายละเอียดท่ีกลุ่มผู้เรียนออกมานำเสนอหน้าช้ัน

เรียน 

 4.บันทึกผล ผู้วิจัยจะทำการบันทึกข้อมูลเกี่ยวกับผู้เรียนท่ีออกมานำเสนอและผู้ท่ีร่วมรับฟ�งใน

ห้องเรียน  ถ้าเป�นกลุ่มท่ีออกมานำเสนอจะบันทึกข้อมูลการบรรยายหัวข้อดังกล่าว เนื้อหาท่ีได้นำเสนอว่ามี

ความถูกต้องและสอดคล้องมากน้อยแค่ไหน และผู้ท่ีร่วมรับฟ�งภายในห้องนั้นผู้วิจัยก็จะบันทึกผลเกี่ยวกับ

พฤติกรรมระหว่างในการบันทึกผลการนำเสนอการสอนในหัวข้อดังกล่าวว่ากลุ่มท่ีออกมานำเสนอนั้นมีการ

บรรยายและอธิบายเนื้อหาได้ดีเพยีงใด และมีข้อท่ีควร เสนอแนะอย่างไร 

 5.เม่ือส้ินสุดการทดลองได้ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยแบบประเมินผลการสอบเก็บคะแนน

ครั้งท่ี 2กับกลุ่มตัวอย่างแล้วบันทึกผลเป�นคะแนนหลังเรียนแบบการใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม 

        การวิเคราะห์ข้อมูล 

1. เปรียบเทียบผลต่างของคะแนนวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนการใช้ชุดการสอนและหลังจากการ

ใช้ชุดการสอน  โดยใช้การทดสอบค่าที  (t – test)  แบบ  dependent  sample 

        สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

1. การเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลังเรียน โดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม โดยใช้การทดสอบค่า

ที  (t – test)  แบบ  dependent  sample 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล    

    ผู้วิจัยนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป�น  2  ตอนดังนี้ 

ตอนท่ี  1  การเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลังเรียน  โดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม  โดยใช้ 

            การทดสอบค่าที  (t – test)  แบบ  dependent  sample 

ตอนท่ี  2  การเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลังเรียน  โดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม 

  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลคือสถิติอ้างอิงเป�นสถิติท่ีใช้สรุปคุณลักษณะของกลุ่มตัวอย่างและใช้

สถิติอ้างอิงแบบการทดลองท่ี 2 คือการทดลองกลุ่มเดียวและมีการวัดผลการทดลอง 2 ครั้ง คือ ก่อนและหลัง

การดลอง   
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ตารางท่ี  2 การเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลังเรียน  โดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม 

ลำดับ 
ท่ี 

ช่ือ  -  นามสกุล คะแนนก่อน 
ทำการทดลอง 

( )1Χ  

คะแนนหลัง 
ทำการทดลอง 

( )2Χ  

D 









ΧΧ 12

 

2D  

1 นายสิทธิพร  เทบำรุง 12 13 1 1 

2 นายอิสยาห์  บัณฑิตจีน 14 14 0 0 

3 นางสาวกัลยารัตน์  ศิริผล 9 10 1 1 

4 นางสาวจิลดา  พรมราช 8 12 6 36 

5 นางสาวพัชราภรณ์  จุ่นละอุ่น 11 16 5 25 

6 นายตะวัน  แสงอุทัย 11 13 2 4 

7 นายนราวัฒน์  ไชยประเสริฐ 17 15 -2 4 

8 นายป�ยะพล  พิมพ์โพธิ์ 16 17 1 1 

9 นายพงศกร  บรรดา 14 15 1 1 

10 นายภานุทัต  เกิดป��น 11 13 2 4 

11 นายสิทธิชัย  แปดเจริญ 13 13 0 0 

12 นายพีรวิชญ์  กัลยาณมิตร 15 13 -2 4 

13 นางสาวนัฐฐาภรณ์  แฉล้มกลาง 11 13 2 4 

14 นางสาวฐิติรัตน์  ยู้ท่าเสา 7 12 5 25 

15 นางสาวศิริรัตน์  บุญเจริญ 14 12 -2 4 

16 นางสาวอรจิรา  ปล้ืมใจสุข 9 13 4 16 

17 นายสำราญ  พันธ์คำ 13 14 4 16 

18 นางสาวชลธิชา  ดวงดารา 9 15 6 36 

19 นางสาวรัตนากร  พวงทอง 10 14 4 16 

20 นางสาววราภรณ์  อนันต์ 6 12 6 36 

21 นางสาวสาธิตา  บุญมา 14 13 -1 1 

22 นายกันตนพ  ศิลปชัย 13 14 1 1 

23 นางสาววรัญญา  บูชาเทียน 14 13 -1 1 

24 นายกิตติพศ  ทองเงิน 11 12 1 1 

25 นายธนะวฒัน์  ภาศรีรัตน ์ 13 14 1 1 

26 นายนนทวัฒน์  บุตรอุดร 14 13 -1 1 

27 นางสาวเบญจพร  แก้ววิเชียร 8 10 2 4 

28 นางสาวรุจิรา  กัปสอน 14 13 -1 1 

29 นางสาววรรณวิศา  เสลาดอน 15 14 -1 1 

30 นางสาวสุดารัตน์  จันทร์เพ็ญ 16 14 -2 4 

31 นางสาวอังคณา  ฮงมา 11 14 3 9 
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32 นางสาวปณิตา  ศรีนรสิทธิ์ 10 14 4 16 

33 นายกฤษณ  นุ่มนิ่ม 16 14 -2 4 

34 นายกายสิทธิ์  หลิว 7 10 3 9 

35 นายชัยญพัฒน์  แซ่จึง 15 13 -2 4 

36 นายณัฐวุฒิ  โต๊ะหยัน 12 15 3 9 

37 นายพัชรธร  จันทะ 10 12 2 4 

38 นางสาวชลธิชา  รักษาศิล 9 10 1 1 

39 นางสาวชลธิฌา  สีเห็มทอง 17 12 -5 25 

    ∑D =  49 ∑ 2D =  223 

วิธีการคำนวณ 

           t     =  
( )
1

22

−
−∑ ∑

∑

N
DDN

D  

    df     = N – 1 

เมื่อ D     =     ค่าความแตกต่างระหว่างคะแนนหลังการทดลองและก่อนการทดลองของตัวอย่าง 

 N     =     จำนวนกลุ่มตัวอย่าง 

       t     = 
( )
1

22

−
−∑ ∑

∑

N
DDN

D   

     t     =     
( ) ( ) 2

139
9031639

90

−
−

   

     t     =      

38
810012324

49
−

  

     t     =      

38
4224
49   

     t     =       
158.111

49
  

       t     =       
543.10
49

 

     t     =      4.648 

 นำค่า t ท่ีคำนวณได้ (4.648) ไปเปรียบเทียบกับค่า t ท่ีเป�ดได้จากตารางท่ีระดับนัยสำคัญทางสถิติ.05 

และค่า df ท่ี 38 (df = n-1 = 39 – 1 =38) ได้ค่า t =1.645 ซึ่งมีค่าน้อยกว่าค่า t ท่ีคำนวณได้ (4.648)แสดง

ว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมสูงกว่าท่ีกำหนดไว้อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี
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ระดับ .05  นั้นหมายความว่าหลังการใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมทำให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 

สรุปและอภิปรายผล 

ผลการวิจัย พบว่า 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคือค่า  t  ท่ีคำนวณได้ (3.807)  ไปเปรียบเทียบกับค่า  t  ท่ีเป�ดได้จาก

ตาราง 

ท่ีระดับนัยสำคัญทางสถิติ  .05  และค่า  df  ท่ี  38  (df  =  n-1  =  39 – 1  =38)  ได้ค่า t =  1.645  ซึ่งมี

ค่าน้อยกว่าค่า  t  ท่ีคำนวณได้ (3.807)  แสดงว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมสูง

กว่าท่ีกำหนดไว้ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นั้นหมายความว่า หลังการใช้ชุดการสอนแบบกลุ่ม

กิจกรรม ทำให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 

อภิปรายผลการวิจัย 

 จากผลการวิจัยสามารถอภิปรายผลได้ ดังนี ้

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังจากใช้ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมสูงกว่าก่อนใช้ชุดการสอนแบบ

กลุ่มกิจกรรมโดยผลของการวิจัยเป�นไปตามสมมติฐานแสดงให้เห็นว่าชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมมี

ประสิทธิภาพนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชากฎหมายธุรกิจสูงข้ึนและผลงานวิจัยครั้งนี้ได้สอดคล้องกับ

ผลงานของชัยยงค์  พรหมวงศ์ (2545, หน้า117-118) ได้กล่าวว่า ชุดการสอนเป�นส่ือผสมท่ีได้จากระบบการ

ผลิต และการนำส่ือการสอนท่ีสอดคล้องกับหน่วยหัวเรื่อง และวัตถุประสงค์เพื่อช่วยให้เกิดการเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ 

ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะจากการวิจัยในคร้ังนี้ 

      1.1  ข้อเสนอแนะในการสร้างเครื่องมือ   

   -  ส่ือการสอนในชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมควรมีส่ือเพิ่มเติมเช่น วีดิทัศน์ ตัวอย่างสินค้า CAI  

ประกอบการอธิบาย 

       1.2 ข้อเสนอแนะในการจัดทำแบบทดสอบประเมินผลการสอบเก็บคะแนนครั้งท่ี  2  ควรใช้เนื้อหา

เพิ่มเติมในInternetซึ่งมีคำพิพากษาฎีกาท่ีเกี่ยวกับกฎหมายท่ัวไปเรื่องสัญญาต่างๆ 

2.  ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยคร้ังต่อไป 

  -  ควรศึกษาถึงพฤติกรรมวัยรุ่น  การแสดงออก  การคิดวิเคราะห์  และการอยู่ร่วมกันในสังคม  เพื่อ

สร้างชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมให้เหมาะสมกับผู้เรียน 

   -  ควรศึกษาถึงแนวทางการสร้างแบบการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชานั้น ๆ 

เพื่อเป�นมาตรฐานการวัดผลนักเรียนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
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